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I. Einleitung: Hoéren im Kontext

Horen ist nicht nur eine der 4 Fertigkeiten (Freistauer 2001), die man
im (Deutsch als) Fremdsprachenunterricht als grundlegend ansieht,
Horen ist weit mehr, es ist ein Grundmodus des Wahrnehmens. Es
gilt diesen Wahrnehmungsmodus zumindest ansatzweise zu verstehen,
um die wissenschaftlichen Aspekte des Horens im Sprachunterricht be-
riicksichtigen zu konnen. Es ist die Intention der Reihe “Schritte zu
einem auf Spfacherwerb ausgerichteten Fachsprachenunterricht”, deren
dritter Teil das Thema “Horen” ist, Zusammenhinge zwischen Spra-
chunterricht und Fachunterricht herauszuarbeiten. Beim Thema “Horen”
_sind es die Beziige zur Wissenschaft, die die Schwierigkeit des The-
mas darstellen. Horen ist zwar auch ein anegstammter Bereich der
Wissenschaft, aber es wird auch deutlich werden, dass eine umfas-
sendere Einbeziehung des Horens grundlegende Zusammenhénge des
wissenschaftlichen Paradigmas anders konstruieren muss, als die bis
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weit ins 20 Jahrhundert geschehen ist. Im folgenden Kapitel II wird das
Horen als Wahrnehmung und seine Leistung fiir den Unterricht allge-
mein und fiir den Sprachunterricht insbesondere dargestellt. Diese ab-
strakten Zusammenhange werden im Kapitel III anhand eines konkre-
ten Curriculums verdeutlicht. Da Horen in besonderen Zusammenhang
mit (verschiedenen) Medien steht wird in Kapitel IV die Medi-
engeschichte in die Analyse der Bedeutung des Horens fiir den
Fachunterricht miteinbezogen. Das abschlieBende Kapitel V stellt eine
konstruktivistische (Hor-) Didaktik vor, in der das Internet eine zentrale
Rolle spielt.

I. Horen, Wissenschaft und Untericht: Not und Tugend

1. Grundfertigkeit Horen |

Das Horen musste nicht im eigentlichen Sinne entdeckt werden. In un-
serer Sprache spielt das Horen eine wichtige Rolle. Man spﬁcht z.B.
davon eine Vorlesung zu horen, was den engen Zusammenhang
zwischen Wissenschaft und Horen unterstreicht.

Der Rundfunkjournalist und Horforscher Berendt belegt in seiner
Monographie “Das dritte Ohr” die Wichtigkeit des Horsinns u.a. damit,
dass er den Horsinn als den Sinn bezeichnet, der die Welt in den
Menschen hineinfithre, wihrend der Sehsinn den Menschen in die
Welt fuhre. (1988 : 32). Was sich zunichst anhort wie eine abstrakte
philosophische, ja esoterische Spekulation hat aber fiir den Unterricht,
besonders fiir den Sprachunterricht praktische Folgen. Der Horsinn ist
nicht nur zu einer grofen Informationsaufnahme fihig, er nimmt die
" Information auch in der kiirzest moglichen Zeit auf, weil es beim
Horen keine Chance auf Wiederholung gibt (ebd.39). Dabei hat der
Horsinn einen ungleich groseren Bereich zu erfassen als der Sehsinn,
wenn man der Vergleichbarkeit in Oktaven rechnet umfasst der
Sehsinn nur eine Oktave (von 380 bis 760 Billionen Hertz), wihrend
der Bereich des Horsinns von 16 Hertz bis 16000 Hertz reicht, also 10
Oktaven erreicht. In diesen 10 Oktaven ist das Ohr zu den vielfitig-
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sten Differenziefungen fahig, die wir als Musik wahrnehmen konnen,
Musik, ein Zusammenklingen von Tonen, ist nur moglich, weil unserer
Gehor auf differnzierte Art Tone auf genauste miteinander in Bezie-
hung setzt. Dabei spielt es keine Rolle, ob die Tone jetzt klingen,
schon verklungen sind oder noch erklingen werden. Das Hoéren ist ein
Sinn in der Zeit (Allesch 2002 : 21), ja es transzendiert die Zeit ger-
adezu (Berendt1988 ; 76,/77). Diese Leistungen des Horsinns sind nur
moglich, weil das Horen mit semantischen Netzwerken arbeitet (Wolff
2002 : 56 und111). Das Gehim muss sich aktiv die Bedeutungen“erarbeiten”.
Die Klinge der Welt miissen aktiv Bedeutungen zugeordnet werden.
Wie grundlegend diese Zuordnung von Bedeutungen funktioniert kann
man erleben, wenn man Tierstimmen oder Gerdusche in verschiedenen
Sprachen widergibt (der Hund macht wanwan im Japanischen und wau-
wau im Deutschen usw. ). Dazu kommt noch die enorme Geschwindig-
keit mit der Gehortes verstanden werden muB, in aller Regel gibt es
keine Wiederholung, die Informationen miissen beim ersten Mal ver-
standen werden. Aber bei vielen oft gehorten Sitzen weil man schon
vorher wie sie enden werden. Horen ist durch Automatisierung sehr
schnell und beinhaltet oft auch ein Antiziperen und ErschlieBen aus
dem Kontext. Doch was bedeuten diese grundlegenden Zusammen-
hidnge fiir den Unterricht?

2. Der Sinn des Hérens im Unterricht

Unsere heutige visuelle Kultur ist nicht alt, Biicher waren lange selten
und kostbar, Massenware sind sie erst seit dem Buchdruck. Die An-
finge der Wissenschaft sind noch in der Sprache zu finden : deshalb
spricht man davon ein Vorlesung zu “héren” . Daniels (2001) wirft dem
heutigen Wissenschaftssystem vor mit iiberkommenen Methoden der
Wissenvermittlung zu arbeiten. Vorlesungen seien nicht mehr zeitgemal,
Wissen konne aus Biichern oder aus dem Internet schneller, aktueller
und priziser abgerufen werden. Und in der Tat zeigen Untersuchun-
gen, dass gelesene Informationen besser behalten werden, als nur ge-
horte, am besten werden jedoch gehorte und géleéene Informationen
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behalten, die mit dem eigenen Tun gekoppelt sind. In der Tat scheintes
folgerichtig die Studentinnen selbst lesen zu lassen und die Moglichkeit
der Informationsaufnahme im Unterricht auf diese Weise zu erhohen.
Wenn der Unterricht nur den Zweck verfolgt Sachwissen oder deklara-
tives Wissen zu vermitteln, dann hat Daniels sicher 100% recht. N.
Luhmann sieht Unterricht im Zusammenhang mit Erziehung und damit
(durchaus klassisch) im Sinne von “Personwerdung” (1992 : 38). Aus-
gangspunkt von N. Luhmanns Theorie der sozialen Systeme ist die
Ausdifferenzierung verschiedener Subsysteme, hier des Subsystems
Erziehung. Die Erfindung, die die Ausdifférenzierung des Erziehung-
ssystems erméglichtete sei das (spezifische) Interaktionssystem Unterricht.
Das Horen allgemein, das Horen der Stimme des Lehrers oder der Le-
hrerin spielt hier eine zentrale Rolle. Wichtig fiir die Schiiler bzw.
Studenten ist eine Gewohnung an die spezifische Kommunikationsform
Unterricht. Die Anpassung und das Agieren innerhalb des Rahmens
den der Unterricht vorgibt, setzt eine kommunikatives Kodnnen voraus,
dass dem Studenten eine “Trainability” (Sugitani 2000) bescheinigt, die
es ihm ermoglicht im Berufsieben innerhalb einer Organisation zu ag-
teren. Die Stimme des Lehrers als Rollenautoritidt ist hierbei mehr als
Wissensvermittlung. Das Interaktionssystem Unterricht gibt dem Lehrer
die Autoritdt sein Rederecht einzusetzen, wie es ihm beliebt. Ob und
wie dies aber zu einem modemnen und effektiven Fremdsprachenunter-
richt passt, ist die Kernfrage des nichsten Abschnitts.

3. Horen im Fremdsprachenunterricht

Wihrend des Unterrichts hat der Lehrer das institutionell verbriefte
Rederecht. Die Studen miissen den Lehrer héren, doch héren sie ihm
auch zu? Die Frage ist in der Tat schwer zu beantworten. Die Stu-
dentInnen, die schlafen (Boeckmann/Slivensky 2000 : 166) konnen zwar
irgendwie die Stimme des Lehrers von weit her horen, doch zuhoren
kann man das nicht nennen. Die Studentlnnen, die mit einem wachen
Gesichtsausdruck eifrig lauschen, mitschreiben oder 1m Worterbuch

nachschlagen, horen sie wirklich zu? Die Frage ist von auflen unmé-
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glich zu beantworten. Im vorigen Abschnitt wurde gesagt: Horen, be-
sonders gilt dies fiir die konzentrierte Form des Zuhorens, ist die Ti-
tigkeit, die die Welt in den Menschen hineinfithre. Horen ist ein
hochselektiver Sinn, wie das Sehen. Aber beim Sehen konnen wir ent-
scheiden, was wir ansehen, wie lang usw. Wie koOnnen sogar die
Augen schliefien. Die Augen verschieBen vor einer Tatsache bedeutet
dann eben auch ein bewustes Wegsehen. Weghoren ist eher ein Wort-
spiel, denn ein normal gebrauchtes Wort. Wir héren immer, selbst
beim Schiafen, in dieser Form ist weghoren nicht moéglich. Wie jedoch
die Reize verarbeitet werden ist eine ganz andere Frage. Dabei geht es
nicht nur um die bewuBten Entscheidung der StudentInnen. Selbst
wenn Sie zuhoren wollen, ist eine Informationsaufnahme immer noch
schwierig. Schon in der Muttersprache der Studenten kann es schwierig
 sein, komplexe Sachverhalte lang genug zu erkldren. In einer
Fremdsprache brauchen die Studenten noch mehr Aufmerksamkeit und
Konzentration um sogar teilweise einfache Sachverhalte zu verstehen.
Liicken im Wortschatz und eine langsamere Dekodierung machen das
Zuhoren zu einer anstrengenden Titigkeit, die nur schwer 90 Minuten
durchgehalten werden kann. Wenn unter “Zuhéren” auch noch selbststi-
ndiges Mitdenken verstanden werden soll, dann ist dies nicht nur im
‘Sprachunterricht schwer zu erreichen. Es ist selbstverstidlich das der
Lehrende in Anfingerklassen sein Sprechtempo, seine Wiederholungen
und auch seine Betonung nach dieser Stufe ausrichtet, aber dies ist
nur bis zu einem gewissen Grad sinnvoll und mdoglich. Sprechen
zeichnet sich durch Phinomene aus, die auch mit Geschwindigkeit zu
tun haben, ein abgehacktes Sprechen ist kein Sprechen mehr. Die Stu-
denten gewOhnen sich nach und nach daran nicht alles zu verstehen
und so kann auch das Tempo innerhalb eines Semesters (fast) auf Nor-
malmB gesteigert werden. Die Lexik bleibt aber einfach und durch Re-
dundanzen (vgl. Solmecke 1993 : 12) gekennzeichnet. Wenn ein Klassen-
raumwortschatz (genaueres im Artikel iiber das Sprechen) erarbeitet wer-
den soll, dann miissen bestimmte Worter und Wendungen immer wie-
der benutzt werden. Hier kommen wir zu einem fiir Horen und Spre-
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chen gleichermaflen wichtigen Bereich : Phonetik. Durch die Aussprache
des Lehrers bekommen die Studenten ein Modell fiir die Aussprache
von Wortern und Sétzen. Dieses Modell kénnen und sollten sie spéiter,
anhand von Medien und anderen Sprechern weiter entwickeln, Wir
kommen darauf zuriick. Zunichst geht es um eine Methode bei der
das Horen eine sehr wichtige Rolle spielt, die Suggestopidie. |

4. Das neue Horen durch Suggestopédie

Die Suggestopidie wurde urspriinglich vom bulgarischen Didaktiker
Lozanov (Baur 1990 : 12ff) entwickelt. In den 1970 iger Jahren wurde
eine (angebliche) Methode in vielen Lindern beriihmt die unter dem
Etikett“Superlearning” hohe Lemnefolge reklamierte. Nach und nach
stellte sich heraus, dass diese angebliche Wundermethode eine ver-
falschtes und unwirksames Plagiat von Lozanov war. Superlearning
propagiert ein Sprachenlernen ohne Stress, durch Anhéren von Casset-
ten, ohne aktive Kommunikation. In der Suggestopidie (vgl. dazu auch
Dhorthy 1988)spielt zwar auch das Hoéren von Vokablen mit entspan-
nender Musik eine grosse Rolle, dies ist aber nur ein, wenn auch sehr
wichtiger, Grundbestandteil der Methode. Ausgangspunkt der Suggesto-
pidie sind—wie der Name schon andeutet—Suggestionen. Mit positiven
Suggestionen soll die Aufnahmefdhigkeit und Lernen allgemein ver-
bessert werden. Die Lerner sollen entspannt und viel SpaB lernen und
der Lehrer suggerriert ihnen, dass sie gut lemen und das, was sie
lernen leicht und vergniiglich sei. Wer sich selbst einredet fremde
Sprachen seien schwer zu verstehen (oder auszusprechen), der versteht
schwer. Solche Suggestionen werden in der Schule erworben, auch bi-
ographische Zufille spielen eine groBe kaum abzuschitzende Rolle.
Wenn eine Studentin aus erkennbaren Griinden Schwierigkeiten hat,
bestimmte  Worter auszusprechen oder zu verstehen, so kann sich das
im schlimmsten Fall zu einer negativen Suggestion verfestigen, nach
der Art: “Ich kann eine fremde Aussprache nicht gut lernen.” Der Le-
hrer kann nun durch sein Verhalten und durch die “suggestive Kraft
der Worter” (Dhorithy 1986 : 72) den StudentInnen suggerieren, sie seien
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gute Lerner um negative Suggestionen aufzuheben. Lernfordernde Sug-
gestionen bewirken eine Offnung der Wahrnehmungskanile, wodurch
die Aufnahme groBer Informationsmengen mdglich wird. Eine wichtige
Rolle bei dieser Offnung der Wahrnehmungskanile spielen auch Musik
und Entspannungstechniken. Den Einwand der Manipulation kann man
dadurch begegnen, dass der Lehrer und das Lehrmaterial an anderer
Stelle durch Kollegen oder Institutionen kontrolliert werden. Schwieriger
ist es der interkulturellen Problematik zu begegnen. Die “suggestive -
Kraft der Worter” auf die sich Dhorithy (1986 : 72) beruft ist sehr kultu-
rabhingig. Die vom ihm verwendeten Metaphern und Geschichten sind
auf den US—amerikanischen Lerner zugeschnitten und in Europa m.E.
nur bedingt einsatzbar. Auch in der Nutzung von Musik gibt es in-
terkulturelle Probleme, welche Musik man als besonders entspannend
empfindet hingt auch sehr stark vom Alter und von anderen sozialen
Parametern ab. | |

Die Suggestopiddie hat ein groBler Lernpotential aber sie bedarf beson-
derer Bedingungen. Gute fiir alle entspannend wirkende Musik muss
gefunden werden, die Unterrichtsrdiume miissen ansprechend - gestaltet
werden. Suggestopddischer Unterricht ist fast nur in Intensivkursen zu
unterrichten, suggestopiddisch gestaltestes Lehrmaterial ist zwar er-
hiltlich muss aber auf die jeweilige Gruppe angepasst werden. Man
kann sagen: Wenn die grundlegenden Bedingungen stimmen, konnte
die Suggetopidie ihr Potential entfalten. Dies ist das Thema des nich-
sten Kapitel. Was sind die grundlegenden Bedingungen? Wie sieht ein
Horunterricht konkret und praktisch aus? '

Il. Hoeren Uben im Deutsch als Fremdsprache Unterricht in
Japan

1. curricularer Rahmen

Wie wird an der ZHIE 7 K% (Universitit der Prifektur Aichi, im fol-

genden ken-dai) Horen geiibt? Eine gute Horfdhigkeit fiir die deutshe

Sprache auBerhalb Deutschlands zu erwerben ist schwér. Es setzt kon-
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sequentes Uben und (v.a.) Wiederholen voraus. Fiir Studenten, die
Deutsch, d.h. deutsche Sprache und Kultur im HauptfaCh studieren, ist
eine gewisse Horfihigkeit eine Selbstverstindlichkeit. Selbst wenn nur -
wenige Studenten Deutsch nach ihrer Studienzeit weiter bendtigen, be-
deutet das Erlernen einer Sprache auch die Entwicklung einer (gewis-
sen) Hor-und Sprechfihigkeit. Was dies wirklich bedeutet, wird den
Studenten allerdings erst im ersten Studienjahr allmihlich klar. Leider
gibt es keine FEinfilhrung in das Lemnen einer Fremdsprache auf J apah-
isch, wie iiberhaupt die Kooperationen zwischen Lehrkriften verbesse-
rungsfahig ist. Die technische Ausstattung und die Motivation der Stu-
denten sind als gut zu bezeichnen. Sehen wir uns das Curriculum im
Einzelnen an.

2. Eine Progression des Horens

1. Jahr:Die Studenten miissen sich an eine Unterrichtsfilhrung in
deutscher Sprache gewohnen. Deutsch ist Unterrichtssprache und Ziel-
sprache zugleich, deshalb wird die Unterrichtskommunikation auch (teil-
weise) curricular festgelegt und dann immer wieder verwendet und
wiederholt. Dies beginnt mit der Phonetik am Anfang des Sommerse-
mesters Das im ersten Jahr verwendete Lehrbuch (Ach so neu) beinhal-
tet einfache Dialoge und (wenige) Hoérverstehensaufgaben. Im Unterricht
wird mit Zusatzmertial (hauptsdchlich) das Globalverstehen geiibt. Fast
kein Student weiss, dass man fremdsprachliche Hortexte (zumeist) nicht
umfassend verstechen muss.

Notwendig wire eine umfassende theoretische und praktische Vorberei-
tung des Horens. Dieses ist nur eingeschriankt moglich, da die Studen-
tiInnen noch {iiber sehr geringe Deutschkenntnisse verfiigen. Gut wire
es, wenn die Studentlnnen auch in ihrer Muttersprache an das Problem
des Horens herangefiihrt wiirden.

2. Jahr:Die Studenten werden in den Kursen Konversation und
Aufsatz auf die Priifung Zertifikat Deutsch vorbereitet. Deshalb wird
nun auch das Horverstehen systematisch trainiert. “Fit fiirs Zertifikat
Deutsch” und “So geht’s” beinhalten beide ein systematisches Hortrain-



BHIEMRESERE AR EEITS (55 - UFR)

ing. Die Vorgehensweise beider Lehrwerke ist aber verschieden. “Fit
fiirs' Zertifikat Deutsch” zeigt Strategien auf, wie das Zertifikat Deutsch
erreicht werden kann. Diese Strategien gelten fiir alle 4 Fertigkeiten,
also auch fiir das Horen. Fiir die Studenten ist (in aller Regel) dies das
erste Mal, dass sie ein systematisches Strategietraining mitmachen. Die
Resonanz (der Kurs lauft in dieser Form im 2. Jahr) war sehr positiv,
auch wenn von einigen StudentInnen kritsiert wird, dass das Buch zu
schwer sei. Dies ist leider richtig, aber begleitendes Material auf Ja-
panisch (fiir den Deutschunterricht) ist mir nicht bekannt. Deshalb er-
scheint mir ein langsames Arbeiten mit dem Buch noch der beste
Weg zu sein iliberhaupt ein Strategietraining durchzufiithren. Das Lehrbuch
“So geht’s” ist ein Materialienfundus, in dem in 15 Kapiteln Ubungen
zu den verschiedenen Fertigkeiten angeboten werden. Die Themen :
Lernen, Freizeit und Hobbys, Tigliches Leben, Mode und Einkaufen,
Feste und Musik, Beziehungen, Sport, Tiere, Essen und Trinken, Re-
isen uhd Urlaub, Gesundheit, Sprache und Ausbildung, Medien und
Technik, Arbeit und Beruf, Umwelt und Wohnen sind interkulturell
ansprechend und Hortexte so gestaltet, dass sich die Studenten nor-
malerweise nicht langweilen.

3.Jahr: Die Hortexte sollten zu den selbstgewihlten Themen der Stu-
denten oder zum Fachunterricht passen. Es sollte deshalb ein gewisses
Themenrepertoire aus verschiedenen Lehrwerken zur Verfiigung stehen.
Anhand dieser Themen konnen die Studenten zusammen mit dem Le- -
hrer einen Semesterplan zusammenstellen. Monologische Hortexte sind
zu vielen Themen im Radio zu finden (z.B. bei der Deutschen Welle,
‘Audio on Demand). Als dialogische Hortexte konnten Horspiele
fungieren, die Lerner sollten mit dem Genre anhand eines selbstaus-
gewihlten Beispiels vertraut gemacht werden, so dass sie sich selbst
weiterbilden konnen, wenn sie wollen. Gute Dialogtexte aus dem All-
tag sind sehr schwer zu finden, selbst in deutschen Lehrwerken findet
man nicht viele ansprechende Dialoge. Eine Ausnahme bildet das
Lehrwerk Deutsch fiir Auslidnder, in dem gute, witzige und durch
natiirlichen Modalpartikelgebrauch auch authentische Hortexte dargebo-
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ten werden. Leider gibt es an der Universitit kein CALL (Computer
Assited Language Learning) Center, wo motivierte Studenten weit-
erlernen konnen. Ich biete allerdings allen Studenten an, sie iiber den
Unterrichtsstoff mit Material zu versorgen, ein Angebot, dass gelegen-
tlich angenommen wird.

4. Jahr:Ein systematische Weiterarbeit am Horverstehen ist nicht
mehr moglich. Die Konversationskurse miissen von den StudentInnen
nicht mehr besucht werden und so nimmt nur ein Teil der StudentIn-
nen an den Kursen teil. Selbst bei den motivierteren Studenten sind
viele Abwesenheiten zu verzeichnen. Die Arbeitssuche in Form von
Bewerbungsesprichen und anderen Veranstaltungen nimmt den Hauptteil
der Zeit in Anspruch. Die meisten der StudentInhen, die einen Ab-
schluss machen werden ihr Deutsch nur noch (sporadisch) im Urlaub
brauchen. Allerdings gibt es StudentInnen, die (auch in deutschsprachigen
Léndern) weiterstudieren wollen. Hier sind Selbstlernmaterialien wichtig,
damit die Studentlnnen, die Deutsch weiterhin brauchen ihr erreichtes
Niveau halten konnen. Die Studentlnnen sollten so weit mit dem In-
ternet vertraut sein, dass sie selbststindig im Internet Material zu
selbstgewihlten Themen finden konnen. Damit haben motivierte Stu-
dentlnnen dann die Moglichkeit autonom weiter zu lernen.

3. Grenzen des Curriculums

Ist das Curriculum realisiert? Die ersten drei Jahre des Curriculums
sind weitgehend realisiert. Zwar sind auch hier Einschrinckungen zu
~ machen, da ich mich nur auf den von mir beobachtbaren Unterricht
beziechen kann. Im dritten und vierten Jahr sollte die Zahl der Inter-
neterecherchen im Zusammenhang mit der deutschen Sprache hdher
sein, als sie ist. Es sind auch technische Probleme, die den Einsatz
des Internet und anderer digitaler Lernmedien im Unterricht (und zu
Hause) erschweren, aber auch eine Unkenntniss vorhandener Mo-
glichkeiten ist ein wichtiger Grund. |

Das Horverstehen fiir Fortgeschrittene kann auch nur am Rande, durch
die Selbstlernmaterialien, in das Curriculum aufgenommen werden. Im
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Unterricht konnten auch fortgechrittene Studenten lernen, wie sie ihre
Grenzen noch erweitern konnen. Eine systematische Heranfilhrung an
einen Deutschlandaufenthalt sind von Studenten und eine Nachberei-
tung eines Auslandsaufenthaltes sind nicht méglich. Dafiir gehen zu-
- wenig Studenten nach Deutschland (pro Jahr 2 bis 3 nach K&ln). Einige
Studenten lernen ldngere Zeit Deutsch in den deutschsprachigen Lién-
dern. Sehr viele Studentlnnen gehen in den Semesterferien zu Sprach-
- schulen in den deutschsprachigen Lindern vorwiegend zum Goethe-In-
stitut. Eine Ankniipfung an Horerfahrungen in Deutschland koOnnte
noch geleistet werden. Hierfiir wiren curriculare Absprachen zwischen
Schulen in Deutschland und der ken-dai erforderlich. Dies kann realis-
jert werden. Nahezu unmdglich erscheint in naher Zukunft eine cur-
riculare Planung zur Vorbereitung und Nachbereitung von Studi-
enaufenthalten. AuBerhalb des Unterrichts und bei besonderen Projekten
im Unterricht kann Wissenschaftssprache vermittelt werden. Eine sys- -
tematische Vermittlung ist zur Zeit nicht moglich, weil zuwenig Stu-
dentlnnen diese speziellen Deutschkenntnisse bendtigen.

Ein Curriculum kann nur so gut sein, wie die Lehrer, die »es umset-
zen. Nicht umsonst spricht man vom heimlichen Lehrplan (Luhmann
1992 : 78)und meint damit, dass was im Unterricht wirklich passiert.
Da zum Horen, wie beschriecben auch die Stimme des Lehrers gehort,
ist es hier besonders wichtig, da der Unterricht, in der Zielsprache ab-
gehalten, eine sehr wichtige Horgelegenheit fiir die Studenten darstellt.
Man kann Lehrende nicht zwingen einen bestimmten Unterricht auf

~ eine spezifische Weise abzuhalten und dies ist auch gut so. Die Moti-

vation der Lehrenden ist eine Quelle der Motivation der Lernenden.
Und doch ist ein Curriclum deshalb nicht iiberfliissig, es setzt einen
Rahmen und sollte eher Hinweise und Tipps als Vorschriften liefern.
Diese Hinweise konkret zu fiillen ist die Aufgabe des Lehrers. Und
hier sind die Gelegenheiten sehr wichtig, Luhmann bezeichnet (guten)
Unterricht als “opportunistischen ProzeB” (1992 : 105), d.h. es gehort
zur kompeterz des Lehrers Gelegenheiten zu nutzen, aber auch dazu
Gelegenheiten zu schaffen. Ein gutes Curriculum sollte darin bestehen
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diese Schaffung von Gelegenheiten zu fordern und auch in dieser Hin-
sicht sollte ein Curriculum eine gemeinschaftliche Arbeit der Lehren-
den sein. Die Didaktik als Grundlage des Lehrerhandelns im Unterricht
und damit auch als Grundlage des Curriculums zeigt aber die Mo-
glichkeiten auf, wie Gelegenheiten geschaffen werden konnten. Ein
Curriculum kann z.B. nicht genaustens vorschreiben, wie das Internet
im Unterricht genutzt werden kann (hierzu Legutke 2003 passim). Me-
dien z.B. kénnen den Unterricht bereichern, sie schaffen iiber die Un- .
terrichtsinteraktion hinausgehende Hormoglichkeiten, aber sie miissen in
ihren Moglichkeiten eingeschatitzt werden. Dies ist bei einem “neuen” |
Med_ium, wie dem Internet besonders schwer.

V. Medien oder Die Wiederholbarkeit des Horens seit dem 19 Jh.

1. Ubergange in der Mediengeschichte

Seit deml9Jh. nimmt die extensive Mediennutzung immer weiter zu.
Die Wirkungen der Medien auf Leben und Lernen sind schwer ab-
schitzbar und doch ein Thema in zahllosen Diskursen.

Seit den 1990 Jahren, seit dem Beginn des Internet-Zeitalters hat sich
eine kulturwissenschaftliche Medienanalyse (weiter) entwickelt, die ein
Fundament fiir eine breitere Betrachtung der Mediengeschichte bilden
kann. Besonders interessant sind die Wandlungsprprozesse der Medien-
nutzung, weil dort alte und neue Gewohnheiten aufeinandertreffen und
reflektierende Wissenschafler beide Seiten des Ubergangs aus eigener
Anschauung verstehen konnten. Der Reader “Von der Stimme zum In-
ternet” versammelt Texte zur Medienanalyse von Platon, iiber Th.
Mann zu zeitgendssichen Wissenschaftlem wie M. McLuhan oder F.
Kittler. In der heutigen Massenkultur mogen viele Entwicklungen sehr
schnell gehen, trotzdem zeigt sich anhand geschichtlicher Erfahrungen,
dass die medialen Wandlungsprozesse einige Generationen Zeit
brauchen um Kultur und das Handeln innerhalb des neuen Rahmens
Zu pr'zigeri.

~ Was bedeutet dies fir den Unterricht der deutschen Sprache (in Ja-
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pan) und besonders fiir den Unterricht im Horverstehen? Bisher war
die deutsche Sprache (nicht nur in Japan) eng mit dem Rahmenthema
“Blldung verkniipft (zum Begriff und seine Wirkungen v.a.in Deutschland
siche Luhmann 1992 : 133/134, 195/196 und besonders 186 ff, zu der
Situation in Japan : Imig 2004). Bildung bedeutet(e)Lesen und weniger
Horen. Nun verliert das Thema Bildung (nicht nur in Japan) an Attrak-
tivitdit und Integrationskraft, was sicher auch teilweise mit der
Durchsetzung des “neuen” Mediums zu erkldren ist. Das Handeln der
Menschen wird durch die Medien mitgepragt, aber auch die Ideen
prigen die Medien. Luhmann spﬁcht von einer“Evolution der Ideen”
- (am Beispiel der Erzichung:vgl. 1992 : 186ff, am Beispiél von Beschreibungen
von evolutiondren Verdnderungen : Luhmann 1980 : 47). Es ist nun be-
merkensweﬁ, dass im 19 Jh. mit dem Aufkommen der ersten akkus-
tischen Aufnahmesysteme eine neue Betrachtungsweise der Sprache
entstand. In der Geschichte der Sprachbetrachtung (dazu Trabant 2003 :
272 ff) ist Saussure sicherlich eine Zisur. Es wurde von nun an
konzeptionell zwischen einer schriftlichen und gesprochenen Sprache
unterschieden (eine Entwicklung die Derridal992 : 62 u.6. an Saussure
kritisiert). Ebenfalls entwickelte sich seit Mitte/Ende des 19 Jh. die
Phonetik und Phonologie mit einer eigenen Notation. (hierzu Pompino
—Marschall (2000)). In Deutschland entsteht auf der phonetischen
Grundlage, d.h. in Abkehr von der Tradition der Rhetorik die Spre-
cherziehung und Sprechwissenschaft (dazu Rof 1994). Die Neukonzep-
tion von Sprache war nicht der Grund fiir die technischen Entwicklun-
gen, aber sie fiihrte dazu, dass sich diese auf breiter Basis durchsetzen
konnte. Das zeigt das Beispiel der audiolingualen Didaktik

2. 2. Audiolinguale Didaktik

Schon vor der Zeit als auditive Speichermedien eine Massenware ge-
worden waren, entstand eine auditive Didaktik (dazu Quetz 1982 : 256
f). Zunichst spielte dic Stimme des Lehrers die entscheidende Rolle.
Da Horiibungen in der audiolingualen Didaktik mit Automatisierung
- gleichgestzt wurden, wurden besonders viele pattern-drill Ubungen
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durchgefiihrt. Es ging beim Horen besonders um die physiche Dimen-
~sion um Lautunterscheidungen, um Automatisierungen und sprachliche
Geldufigikeit. Dies ist aus damaliger Sicht verstéindlich : Endlich konnte
man bisher vernachléssigte Phdnomene systematisch iiben.

Mit der audiolingualen Methode, die sich in den 40 iger Jahren in den
USA entwickelte, verstirkte sich diese Tendenz. Mittlerweile war die
Speicherung von Tonen auf Schallplatte und anderen Tontrdgern immer
verbreiteter, so dass spezielle Sprachaufnahmen fiir den Sprachunter-
~ richt gemacht werden konnten (zur audiolingualen Metode vgl Neuner
/Hunfeld 1993 : 46/66, Apelt 1991 : 183/187). Zum ersten Mal in der
Geschichte des Sprachunterrichts gab es Musterdialoge, die man so oft
wiederholen konnte, wie man wollte. Es gab keine Methode, die so
viel fiir die Fertigkeit des Horens im Sprachunterricht ‘erreicht hat, wie
die Audiolinguale Methode. Die Kritik an der Wirkungslosigkeit der
audiolingualen Methode (vgl. Wagner 1983 : 44/45) bezog sich v.a. auf
Problem mit der Sprechfihigkeit, die dann schlieBlich zur kommunika-
tiven Methode fiihrten. Aber die Errungenschaften der audiolingualen
Methode bleiben erhalten. Seit dieser Zeit ist es iiblich, das Lehrwerke
mit begleitendem Hormaterial auf Cassette und spiter auf CD ausges-
tattet werden. Die audiolinguale Methode brachte auch ein typisches
Lehrinstrument hervor:das Sprachlabor(vgl. Solmecke 2003 : 421f, Mitschian
1999 : 34 ff). Es bietet zusammen mit der Audiokassette die optimale
Moglichkeit einzelne Pattern einer Sprache zu lernen. Die Pattern fol-
gten einer meist grammatischen Struktur, auf Textstrukturen oder gar
auf Perzeptionen des Lemers wurde keine Riicksicht genommen. Das
Ziel war es den Lerner mit dem notwendigen Wortschatz und den ent-
scheidenden grammatischen Strukturen zu versorgen, damit dieser spre-
chen konnte. Das Ziel war nicht das Horen, sondern das Hoéren um:
zu sprechen. Mit der zunehmenden Erkenntnis dass Sprechen nicht so
ein regelgeleiteter Vorgang ist und das deshalb auf die indivieduellen
Sprechmoglichkeiten Riicksicht genommen werden musste, war die
audiolinguale Methode zu Ende. Fiir prizisen phonetischen Drill ist
das Sprachlabor ein gutes Instrument, problemtisch ist nur das ein sol-
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cher Drill die Motivation der Lerner auf eine harte Probe stellt. Nur
wirklich motivierte Lerner kénnen m.E. mit dieser Vorgehensweise zu
guten Resultaten kommen. Nicht motivierte Lerner sind gelangweilt
und schalten einfach ab. Es ist deshalb besser die Lerner mit schon
motivierndem Lehrmaterial zu unterrichten. Besonders motivierend sind

Filme, um die es im néchsten Abschnitt geht. '

3. Horen und Sehen ,
In diesem Aufsatz geht es zwar um die Fertigkeit Horen, aber nicht
in Abgrenzung zum Sehen. Durch die Medien Film und Fernsehen
(teilweise auch das Internet auf das noch eingegangen wird) wird
nicht nur das Sehen, sondern auch das Horen trainiert. Von diesem
Hor-Sehverstehen ist ein Sehverstehen abzugrenzen, welches sich an
Bildern, Zeichen oder Comics orientiert und eher an das Leseverstehen
erinnert (es wird in dieser Reihe auch dieser Stelle behandelt). Diese
beiden Zugangsweisen des Sehverstehens gleichzusetzen,wie Schwertdfeger
(2003 : 299) dies tut ist zur Erstellung von Unterrichtsmaterial ungegeignet
und deshalb didaktisch ungeschickt, weil es sich beim Ho6r-Sehverste-
hen um Ubungen handeln muB, die einen engeren zeitlichen Rahmen
voraussetzen, als die Ubungen des Leseverstehens. Das Ziel ist Erho-
hung der sprachlichen Kompetenz in der deutschen Sprache. Um die-
ses Ziel zu erreichen sollten Hor-und Sehverstehen optimal zusammen
eingestzt werden. |
Letztlich ist es schwer in einem (guten) Film die Ebene des Horens
und Sehens voneinander zu trennen. Sicher kann man aber auch das
Horverstehen durch Spielfilme besonders gut trainieren. Warum? Einer
der wichtigsten Anreize fiir Einsatz von Spielfilmen ist die Motiva-
tion : Spielfilme machen SpaB!
Ein medienadiquater Zugang zu Spielfilmen (wie ihn Schwerdfeger
1989 vorstellt)ist ein Problem, da die Termininologie zur Filmbeschreibung
erst von den Lernenden bewuBit erworben werden muB ; dies gilt auch
fiur die Muttersprache. Meines Erachtens gibt es jedoch Ubungen bei
denen sich der sprachliche Bezug auch fiir den Lernenden unmittelbar
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erschlieBt : Sprache wird in Situationen realisiert. Die Situation Unter-
richt ist nur ein Ausschnitt von mdoglichen Sprachverwendungssitua-
tioen. Das diirfte den Lernern bekannt sein. An diesem Wissen kann
man ansetzen und den Lememn, sogar in der Grundstufe einen Hin-
blick in Kontextualisierungen geben. Wie wirkt der Gebrauch der for-
malen bzw. informalen Form in diesem Zusammenhang, wie wirkt der
Imperativ oder diese Modalpartikel in dieser Situation? Situationen
aber auch Bilder konnen den Lemern einen Rahmen vermitteln helfen,
aus dem sie zusitzliche Informationen schopfen konenn. Dies ist ein
situationsadéquater Zugang zum Horen, da man sch bei den meisten
Sprachverwendungsituationen auch auf die kontextuellen Informationen
verlasst. .

Durch Video und DVD sind Spielfilme leicht zu erhalten. Spielfilme
konnen zwar auch (meist illegal) aus dem Internet heruntergeladen wer-
den, aber noch ist das Internet kein nennswerter Faktor in der Distri-
bution von Filmen, anders sieht es visuellen Nachrichten aus, auch
wenn hier die Bildqualitit oft sehr zu wiinschen iibrig ldsst. Mit der
Bedeutung des Internets fiir die (weitere) Entwicklung des Horverstehens
befasst sich der nichste Abschnitt.

4. Die Praxis des Internets

Was hat das Internet am Unterricht Horverstehen geédndert? Zunichst
einmal sehr wenig. Zweifelsohne ist die Materialbeschaffung durch das
Internet ungleich viel einfacher geworden, aber es handelt sich dabei
hauptsichlich um LESE-Texte, deshalb wird das Internet im Artikel
iiber das Leseverstechen nochmals umfassend dargestellt werden. Was
das Horen anbetrifft, so sind mit der DVD und CD schon digitale
Medien im Einsatz, Internet ist “nur” eine neue Form der Distribution
digitaler Daten, es ist kein eigenes Medium (Mitschian 1999 : 91) . Der
Computer und das Internet sind in der Lage bereits vorhandene Mb-
glichkeiten zu biindeln. und hier tun sich in der Tat ungeheure MGo-
glichkeiten auf. Die schon vollzogene Digitalisierung und die (theore-
tisch) bessere Ubertragbarkeit haben das Potential den Unterricht des
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Horverstehens so zu verindern, wie die audiolinguale Methode dies
vermochte. Schon im Moment sind erste Anzeichen erkennbar, etwa an
der Internetpridsens der Deutschen Welle oder anderer Radio-oder Fern-
schsender. Man konnte auch mit einer CD-Rom eine entsprechende
Kombination von Ton, Bild und Schrift herstellen, jedoch wire die
Aktualitit nicht wie beim Internet. Aber dies ist auch ein Nachteil des
Internets, es wandelt sich im Moment in einer unglaublichen Gesch-
windigkeit, es ist aktuell aber auch unbestindig. Selbst die Seiten von
Institutionen verindern sich schnell, oft zu schnell. Aber wie der kurze
Blick in die Mediengeschichte gezeigt hat gibt es ein wechselseitiges
Verhiltnis von technisch Machbaren und kulturell Umsetzbaren. An
der Musikindustrie 148t sich diese Entwicklung sehr gut darstellen. Die
Musikindustrie ist mit dem Medium Schallplatte entstanden, neuere
technische Entwicklungen wie Stereotonwidergabe, Kassettenrekorder
usw. haben die Musikindustrie zu einem gigantischen Industriezweig
werden lassen. Die Digitalisierung (in Form der Musik-CD) hat die
Profite der Musikindustrie nochmals betridchtlich gesteigert, indem
schon vorhandene Musikstiicke nochmals in digitalisierter Form
verkauft werden konnten. Doch das Internet hat zu dramatischen Um-
-satzeinbuBlen gefiihrt. Durch das Internet ist es mdoglich geworden sich
die gewiinschte Musik illegalerweise ohne Bezahlung aus dem Netz
herunterzuladen (zur aktuellen Situation der Musikindustrie ein guter
Lagebericht bei : Dombrowski 2004). Zwar gibt es auch legale Down-
- loadmdglichkeiten, bei denen eine Gebiihr fdllig wird, noch hat die
Musikindustrie aber keine einheitlichen Standarts gefunden. Aber es ist
nicht nur die Technik, die zu dieser gigantischen Bedeutung der Mu-
sikindustrie gefiihrt hat, sondern es sind auch die kulturellen Wandlun-
gen der Bedeutung der Musik. Die technischen Neuerungen und die
musikalischen Trends liefen parallel. In den 60 und 70 iger Jahren
waren die technischen Neuerungen der Stereoalanlagen, Kassettenrekor-
der oder elektrischen Verstirkersysteme nicht der Grund fiir die Rock-
musik. Die gesellschaftlichen Trends der 60 iger Jahre verstirten die
Bedeutuﬁg der Musik und die Musiker bedienten sich der technischen
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Mittel die da waren um ihre Botschaften zu verbreiten. Was wird das
Internet daran indern? Das Internet hat das Potential den “autonomen
~ Kommunikationsakteur” (Wersig 2002) zum Durchbruch zu verhelfen.
Fiir das Horen bedeutet das eine Vielzahl von Musikstilen, aber mé-
glicherweise auch eine Vielzahl von Sprachen und Kulturen. .

Das Horen in einer Fremdsprache ist anstrengend, sollte dann aber in-
teressant oder lehrreich sein. Besonders die Kombination von Horen
und Lesen, die zur Verbesserung des Horverstehens sehr viel beitragt
ist durch das Internet mit einer groBeren Materialfiille zu realisieren.
Die Musik kann man (zur Zeit noch kaum legal) herunterladen, aber
man findet viele Texte zur Musik im Falle der deutschen Popband
“Die Prinzen” sogar mit japanischen Ubersetzungen. (vgl. die Adresse
im Literaturverzeichnis) Auch Radionachrichten oder andere Berichte
sind online zu horen, bei der Deutschen Welle gibt es sogar die Texte
dazu. (vgl. die Adresse im Literaturverzeichnis)

Hier konnen die Lemer Informationen zu den Bereichen finden, die
sie wirklich interessieren. Es wird sicherlich in einigen Jahren eine
bessere Integration der verschiedenen Medien geben, das Internet wird
mehr und mehr zum Ubertragungsmedium von Tonen (Musik und
Sprache) und (bewegten und unbewegten) Bildern. Die Medienindustrie
arbeitet mit Hochdruck daran, weil sie sich davon riesige Gewinne
verspricht. Bedeutet es nun, dass in der Didakik des Horverstehens
paradiesische Zeiten anbrechen, dass in Japan deutschsprachige Texte
ohne Hindernisse in Massen empfangen werden konenn? Es wird si-
cher mehr und mehr Hortexte geben, aber sind sie auch in der Lage
das Horverstehen zu verbessern? Wie konnte eine Didaktik aussehen,
die von Moglichkeiten der neuen Medien besonders in Bezug auf das
- Horen ausgeht? Dies ist die Kernfrage des letzten zusammenfassenden
Abschnitts.
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V. Ausblick

1. (H6r-) Konstruktion

Dieser Artikel versuchte zu zeigen, dass die Fertigkeit Horen in einem
Geamtzusammenhang gesehen werden muss. Wir sind in der Lage mit-
tels unserer Ohren gewaltige Informationsmengen aufzunehmen, ja wird
sind nicht nur dazu in Lage, jeder Mensch macht dies téglich in
seinem Alltag. Um jedoch die scheinbaren Selbstverstindlichkeiten des
Alltags zu verstehen, sind komplexe Theorien notwendig, die Kom-
plexitit des Alltags und der alltiglichen Sinne erahnen lassen. Das
Horen spielt hier eine sehr groBe Rolle, weil es sich um eine vernach-
lassigte Fertigkeit mit groBem Potential handelt Diese Informationen
sind sowohl fiir die Lehrer als auch fiir die Lerner einer Sprache
wichtig. In Dalhaus (1994 : 8ff) wird dem Leser (und Horen) auf der
mitgelieferten Kassette eine Horszene in einer fremden Sprache vorges-
pielt. Es handelt sich um eine Ankunftszene auf einem Flughafen. Ob-
“wohl der Horer die Sprache nicht versteht, sind trotzdem viele Infor-
mationen bekannt, weil Erwachsene iiber ein Schema-Wissen verfiigen,
dass ihnen hilft den Kontext zu verstehen. Aus diesem Kontext verste-
hen wir die meisten Informationen. Diese Zusammenhinge sind sowohl
fir Lehrer als auch fiir Lerner wichtig. Die Lerner miissen erfahren,
wie Sprachenlernen funktioniert, wie Kommunikation und Kultur
zusammenhéngen usw. Das Internet oder besser die Integration von
Bildern, Tonen und abstrakteren schriftlichen Informationen sind hierfiir
sehr wichtig. Der Zusammenhang von Horen und Sprache sollte nicht
nur abstrakt, sondern mit vielen Beispielen und Hintergriinden vermit-
telt werden. Der erwihnte Einfilhrung von Dalhaus ist als Einfiihrung
fiir Lehrer von Interesse, weil Horen und Didaktik zusammen vermit-
telt werden. Fiir Lerner ist dieses Buch nicht geeignet, weil es (er-
stens) auf Deutsch ist und weil insgesamt - zuwenig auf die Hinter-
grunde von Horen und Kommunikation eingegangen wird. Ein Beispiel
aus einem angewandten Kommunikationstraining bietet die Seite Kom-
munikative Welt, (,vgl. die Adresse im Literaturverzeichnis) wo es aber
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nur am Rande um dasThema Horen geht, Bilder spielen aber eine
sehr groBe Rolle. Das enorme Potential des Horens ist noch nicht
erkannt worden, ich kenne keine Seite im Internet, die sich dieses
Thema in der hier beschriebenen Form annimmt. Um einen prak-
tischen Nutzen fiir japanische Sprachlerner zu erreichen, miissten die
Informationen in Japanisch sein. Dies erscheint zunichst ein groBer
Aufwand fiir eine kleine Lernergruppe zu sein, aber das Thema Horen
und Kommunikation sollte ein zentrales Thema der konstruktivistischen
UnterrichtsforSchung sein. Besonders das Horen ist ein Sinn der kon-
struiert, der konstruieren muss, wie das II. Kapitel deutlich zu machen
versuchte. Wolff (2002) geht in seinem Buch “Fremdsprachenlernen als
Konstruktion”, so ausfiihrlich auf das Hoéren als zentrale Fertigkeit ein,
wie dies methodologisch moglich ist. Besonders der Aufbau semantischer
Netzwerke (ebd 53/54) und die top-down (Verstethen vom Rahmen /
Kontext ausgehend) und bottom-up Prozesse (einzelne Laute, die das
Verstehen iiberpriifen konnen) (ebd. 130) werden in der Monographie
beschrieben. Leider geht die Monographie nicht auf die Umsetzung
von konstruktivistischen Lehr/Lemprozessen ein. Nur “Verinderungen
von innen” (ebd.356) zu fordern, reicht nicht aus. Sicher, die curricu-
lare oder didaktische Umsetzung ist ein Problem, weil man dann mit
spezifischen Bedingungen zu tun hat, die sich durch eine Theorie
nicht erfassen lassen. In der Artikelreihe “Schritte zu einem auf
Spracherwerb ausgereichteten Fachsprachenunterricht” wird versucht mit
Beispielen und Strukturen allgemeine GesetzmiBigkeiten mit konkreten
Gegebenheiten zu verbinden. Diese Strukturen konnen hier nicht im
Einzelnen dargestellt werden, sie waren aber Thema dieses Aufsatzes
und auch der Aufsatze iiber Wortschatzerwerb (Teilla undlb) und tiber
- Schreiben (Teil 2). Zwei Beispiele soll hier aber aber gegében werden :
Beide stammen aus einem Buch zur Vorbereitung des Zertifikats
Deutsch. Eine Aufgabe war zu entscheiden, ob der Satz “Nicole fahrt
in den Ferien nicht weg und unternimmt viel zu Hause” richtig oder
falsch war(So geht’s : 109).Im Hértext wird gesagt . “Ich mache Alter-
nativurlaub zu Hause....” (So geht’s : 224). Damit ist klar, die Antwort
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ist richtig. Fiir einige Lerner war dies schwer. Erstens mussten sie die
zwei Worte “zu Hause” verstehen und zweitens auch verstehen, dass
“wegfahren” in diesem Kontext bedeutet, nicht zu Hause zu wohnen,
auch wenn man etwas anderes unternechmen kann. Ein zweites
Beispiel : Es gibt ein Interview mit “Maria”, iiber ihren Urlaub. Allein
aus der Vorstellung mit dem Vornamen der Interviewten kann man
erkennen, dass es sich um keine Erwachsene handelt. Fiir einen geiib-
ten Horer der deutschen Sprache wird mit dem Vornamen ein Schema
aktiviert, welches hilft die Situation einzuschitzen. Dieses ist der grun-
dlegende Unterschied zwischen Héren (aber auch Lesen) in der Mutter-
sprache und in der Fremdsprache : Das Horverstehen geht nicht vom
Code, sondern von der Information aus (Knobloch 1994 : 13/14, vgl.
auch : S.56 f). Dabei gehen sowohl Sprechen, als auch Horen von
einer Leitebene aus, die dann die einzelnen Handlungen steuert. In
einer Fremdsprache ist dies (zunichst) nicht zu erreichen, aber die
Lemer sollten die automatisch ablaufenden Prozesse in der Mutter-
sprache kennen (lernen) um die Fremdsprache effektiver zu lernen.
Diese top—doWn Prozesse besonders umfassend beschreiben zu kbnenn,
kann der Konstruktivismus fiir sich in Anspruch nehmen. Der Begriff
“Konstruktivismus” ist zwar nur ein Etikett, ein zusammenfassender
Begriff, der auch noch eine Modeerscheinung ist. Dies ist aber nicht
negativ gemeinst, das Etikett“Konstruktivismus” ist in der Lage, die
gegenwirtigen Umbriiche der Medien widerzugeben. Man konnte als
zentrale Frage des Konstruktivismus formulieren ; “Wie entsteht aus
chaotischen Systemen (oder Strukturen)Ordnung?”’Besonders das Gehirn,
die Kultur (en) oder das chaotische Internet sind duch den Konstruktiv-
ismus konzeptionalisierbar oder wenigstens beschreibbar. Auch hier
sind die technischen Entwicklungen und theoretischen Konzepte (wieder
mal!, VgI. Kapitel III1.) parallel. Die differenzierteste Theorie des
Konstruktivismus lieferte m.E. Niklas Luhmann (hier stellvertrend
1992 : 75, 141, 183, 202). Luhmanns Theorie ist konzeptionell in der
Lage mit paradoxer Kommunikation (auch im Untericht, S.75) umzuge-
hen, sie setzt deshalb Massstibe der Beschreibung (141), indem sie als
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Reflexionstheorie (202) auch mit Kippfiguren arbeitet (183), die in Kom-
munikationstheorien insgesamt gemé beispielhaft verwendet werden.

Aber was ist gewonnen, wenn mit den Mitteln des Konstruktivismus
eine Hordidaktik aufgebaut wird? Viel, denn der Konstruktivismus ist
in der Lage 1. komplexe Prozesse zu beschreiben, 2. er bietet eine Rah-
mentheorie, die auch gut multimedial umgesetzt werden kann. Allerd-
ings ist es keine einheitliche Theorie, Wolff betont, dass der (metapho-
rische) Begriff “Konstruktion” in verschiedenen Wissenschaften gebraucht
werde (1). Wolff (ebd.7/8) grenzt sich, wie (Grotjahn 2003 : 495) vom
sogenannten “radikalen” Konstruktivismus ab, der in Aporien fiihre und
schwerwiegende methodologische Probleme aufwerfe (ebd.).Hier soll es
nun . nicht darum gehen, wann ein Konstruktivismus als“radikal” zu
gelten hat. Wichtiger sind die methodologischen Probleme, die auch
bei Wolff gut sichtbar sind, zwar ldsst sich das Horen gut konstruktiv-
istisch beschreiben, aber erforschen lasst es sich nicht so einfach. Hier
ist die Schreibforschung in einer besseren Position, weil es sichtbare
Ergebnisse gibt. Die Methodologie ist hier der Ausgangspunkt der
Wissenschaft, auch der Erziehungswissenschaft. Mit subjektiven Theo-
rien lassen sich jedoch auch komplexe Prozesse, zu denen sowohl das
Horen, als auch die unterrichtliche Interaktion gehoren, beschreiben.
‘Dabei muss das Erfahrungswissen von Praktikern genutzt werden, hier
ist Legutke (2003 passim) zuzustimmen. Aber auch die Warnung von
Koring (1989 : 39) sollte beachtet werden. “Zudem impizierte Hand- -
lungsforschung eine Bedrohung der Autonomie der Praxis (von Lehrern
und Schiilern), weil sie sich nur iiber Defizite legitimieren kénnte, die
sie zudem selbst explizieren muBte. Damit wird ein quasi péida-
gogisches Verhiltnis etabliert, das die Praktiker implizit kompromit-
tiert.” (39). Zunehmende Verbindungen zwischen (piadagogischer oder
linguistischer) Theorie und Unterrichtspraxis sind notwendig, um einen
effektivieren - Sprachunterricht anbieten zu konnen. Aber wenn sie nur
von der Seite des tiechnisch Machbaren oder didaktisch Wiinschenswer-
ten ausgeht, erreicht man die Praxis, besser die die Vielfalt der ver-
schiedenen Praxisformen, nicht. Dieser Artikel musste deshalb so weit
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ausholen, weil die scheinbar selbstverstindlichen Vorgehensweisen (oft)
nur historisch gewordene Vorgehensweisen sind. Diese Vorgehen-
sweisen sollten ein Stiick weit in Frage gestellt werden um zu zeigen,
was machbar sein konnte, wenn man die Medien vom praktischen
Horverstehen konzipieren wiirde.

Wie konnte eine praktische Hordidaktik aussehen? Sie sollte den
Lermmern Horstrategien bewusst machen. Hier ist eine Verschrinkung
von Unterricht und Internet niitzlich. Der Lehrer konnte mit Beispielen
(aus dem Internet, aber auch mit anderen Medien) Horstrategien erk-
ldren, die Studenten konnten dann zu Hause di_e entsprechenden Strate-
gien nochmals wiederholen. Hier ist das Internet niitzlich, weil es all-
gemein zuginglich ist und eine Verbindung von Text(en), Bildern und
Ton (dateien) anbietet. Eine Linkliste und eine gut kommentierte Medio-
thek sollten die Studenten dazu bewegen allein oder auch in Partner-
oder Gruppenarbeit weiter zu experimentieren. Links sollten das(Vor-)
Wissen aktivieren und neues Wissen erschlieBen. Wichtig wire es die
Links mit Kenntnissen einer Sprachpriifung (etwa der ZD) zu verbinden,
um eine groBere Allgemeinheit herzustellen. Wichtig erscheint mir,
dass die Konstruktionsprozesse des Sprachenlernens, aber besonders des
Horens noch stirker bewuBt um zu neuen und effektiveren Sugges-
tionen zu kommen, die Angst abbauen und eine systematische
Entwicklung des Spracherwerbs ermdoglichen.

2. Desiderate :

Ich musste Vieles schuldig bleiben. Es ist ein Text und er muB auch
noch kurz sein. In einer HTML-Datei hitte man durch Bilder und
Tone einiges verdeutlichen konnen. Mehr Beispiele hitten die An-
schaulichkeit und damit auch die Verstindlichkeit erhoht. An vielen
Stellen wiren auch umfaingreichere Erkldrungen angebracht gewesen.
Sowohl Suggestopédie, als auch Konstruktivismus hiitten zugegebener-
massen eine griindlichere Wiirdigung verdient. Doch die Alternative
wire gewesen den Artikel entweder als cuuiculare Rezeptsammlung
oder als reine Reflexion zu schreiben. Ich hoffe, dass dieser unvollk-
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ommene Kompromifl trotzdem einige Zusammenhénge aufzeigen kon-
nte, die sowohl fiir die Unterrichtspraxis, als fiir die Theorie niitzlich
~ sein koOnnen.
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